Travailler sur les procedures pour expliciter le comment : des
exemples de pratiques en lecture au service de la reussite des
eleves de cycle 2 en REP +

Des pratiques enseignantes
transformees




Cadre général des interventions

°  Présentation du contexte des interventions
> Enseigner plus explicitement, une réponse a la difficulté scolaire.

°  Des exemples de pratiques en lecture prenant appui sur une approche multidimensionnelle et intégrative

Competences narratives
Reception - Production

Compétences inférentielles Compétences lexicales
Reformulation - Expansion Acquisition - Mémorisation
Etats mentaux Réemploi
Compétences de décodage Source : Lectorino-Lectorinette ;
Automatisation S. Cebe — R. Goigoux

Comment I’enseignant va-t-il agir pour amener I’éleve a parler sur ses
procedures et a les transformer ! Quels changements pour nos pratiques
enseignantes !



Des choix didactiques
Choix d’un scénario et de supports

Des pratiques Des choix pédagogiques

Dispositif en ateliers (ici permettant la

o . . : .
résistants (ici transposition de Foutil catego & des ensel gn antes formation de groupes de besoins dont les mter. act:on? )
situations de lecture) , serviront 'ensemble du groupe) et cadre ritualisé
Recherche de complexité afin de transformeées - Démarche de résolution de probléeme
solliciter la flexibilité mentale (ici:nombre d s h .
de catégories, choix des mots appartenant a plusieurs une dé€émMdarcne Pr OaCt’ VE :

catégories, introduction de la carte joker)

la planification

PROJET I: Situation
d’enseignement
apprentissage en

CP

Des outils de ’enseignant

|dentification des processus en jeu
(préoccupation devant figurer sur les éléments de
préparation)

.. b

_
Des outils de ’éléve au service de
I’explicitation

- des buts de la tache et des finalités de

I’apprentissage (clarté cognitive par rapport aux
objets de savoir)

des procédures ou stratégies utilisées
( prendre conscience des opérations mentales et de leur
articulation pour mener a bien la tdche demandée)

> 73

<




Des outils de I'enseignant

Comparaison

Identification / exploration Sériation
Anticipation / planification Classification
Catégorisatio

Voie directe

Déductfon

Structuration
Comparaison
Organisation
surveillance de I'action

Dans la mémoire
du lecteur

Image

orthographique

seratom™a, SIGNIFICATION

Classification
Catégorisation

/ Déduction
¢ Induction

s

Image auditive

Sériation
Classification
Catégorisation

Contexte:
Stratégie d’ordre
sémantico-
contextuelle

Autogontrile compris

Forte prégnance des processus de
Sériation
Classification
Catégorisation

permettant la Conceptualisation

"

Atelier 3

« A moi tous les... »

v T

Je m'entraine 9

; Rassembler les mots d'une méme

Je m'évalue

catégorie. Rebrassage des catégories

des séquences précédentes.




transposition de l'outil CATEGO a des situations de lecture

Papa

purée

Roméo

bravo

kaki

Sirop

Catégories représentées:
Attaque en p
Rimeeno
Lettre finale muette
Deux syllabes

Complexité : besoin
de flexibilité mentale

Introduction de la carte «joker»:
Permet de remplacer n‘importe
quelle carte catégorie.
Demande a I’éléve d’identifier toutes
les catégories en jeu et de choisir la

plus représentée.




Des outils de I'éleve
Des pictogrammes a destination des éléves, construits avec eux:

ii";uu ——_—
B-> i.\
/ n
Je B="\
Je fais “L. 372 B " B
stlention ‘Mmémorise. compare. ... catégorise.

M: d’accord, quelle catégorie tu as choisi?
E: j'entends deux syllabes

M: pourquoi?

E: parce que j'ai comparé parce que j'ai regardé le dessin (pictogramme). Alors j'ai cherché si c'est pareil ou pas. K"“’;
Si c’est deux syllabes j’ai entouré.

M: Tu me parles des pictogrammes...cela t'aide? . ld 'PED
E: oui parce que ¢ca me rappelle que je dois chercher si c’est pareil. @% i

M: Donc si je te donne le méme jeu mais sans les pictogrammes? Jo [ antane

E: C'est trop dur!

M: Pourquoi? A quoi elles te servent ces images? Je mévalue

E: a ouvrir ma téte.
M: ouvrir ta téte???
E: me rappeler comment je fais, sinon je n’y arrive pas.

Extrait de l'entretien d’explicitation d’ Amadou.



Des pratiques
enseignantes
transformées

une démarche

reactive :des

régulations au service
d’un enseignement

o

Métacognition explicite: évolution importante
en nombre. (de 0 a 25% des interactions)

explicite ~——

Vers une
transformation
des procédures

ol Métacognition implicite: évolution en nombre et précision

Utlllsees Par IeS lexicale concernant les processus. La encore, l'essentiel des

é|éves de interactions est sous la forme de questions permettant aux
éleves d’interagir et de se valider sans I'adulte.

Action : évolution importante en
nombre (de 51 a 26% des interactions)

S

Cognition : évolution en nombre (41 a 31%) mais variation en
qualité : La totalité des interactions M/E relevant de la cognition
en séquence 4 est sous la forme de guestions a destination des
éléves et vise a les faire interagir pour trouver/valider/répondre
a une difficulté.




Des choix didactiques
Choix d’un scénario et de supports

résistants (ici:un protocole précis ; des ceuvres
complétes de littérature jeunesse)

Recherche de complexité afin de
solliciter des compétences de haut-

niveau (ici : littérature et problématisation)

PROJET 2: Situation
d’enseignement
apprentissage en

CEI

Des outils de ’enseignant

|dentification des processus en jeu
(préoccupation devant figurer sur les éléments de
préparation — ici : les instances de régulation)

2

9

Des pratiques
enseignantes
transformées

une démarche proactive :
la planification

Des choix pédagogiques

DiSpOSitif en ateliers (ici : permettant la
formation de groupes de besoins dont les interactions
serviront I'ensemble du groupe)

Démarche de résolution d’un
probleme posé par le texte

Des outils de ’éleve au service de

Pexplicitation

des buts de la tache et des finalités de

I'apprentissage (clart¢ cognitive par rapport aux
objets de savoir)

des procédures ou stratégies utilisées
(prendre conscience des opérations mentales et de leur
articulation pour mener a bien la tdche demandée: relire,
chercher les indices ...)




Des outils de ’enseignhant om TEE mm o mm — m— o= =y

/ N\

mémoire sensorielle —
préjevenent e sbackige mémoire a long terme \
Findicesdesufscedes  [—p  Mémoire de travail » :
b o  Dbtomposiions u‘ mémoire de contrble ‘/ # Construction d’'une macrostructure :
microstructure ; » Synthése despersonnages; I
e Synthéseslocalesdes I a/ les projets, hypothéses de lecture ; * Morale, message, thése générale du
. i’:;::'fm - Chercheret mettre en relation différentes texte.
g ) marques textuelles, différents « indices » * Stockagede: I
CONSTRUCTIONDU SENS I laissés par I'auteur. - connaissancesdu monde ;
LOCAL Faire appel a son encyclopédie personnelleet - connaissancesde lalangue ;
notamment aux compétences intertextuelles, - connaissances des textes
I (superstructures).
b/ les intéréts, opinions du lecteur;
Analyser un texte en mobilisant uniquement
I ses opinions etson encyclopédie personnelle; CONSTRUCTION DU SENS GLOBAL
¢/ les réactions affectives ou I
I émotionnelles du lecteur.
Projeter son vécu en occultant le point de vue
de l'autre. Reformuler dans le cadre de sa I
propre pensée et avec sesoutils propres=>
absence de mise adistance / intervention
. inte stive de la subjectivité.
Les structures psychiques SRIRREERCE R A Femmmme e mesemamoooan I
: 0z 5 I ! Cible centrale de 1
impliquees dans I'acte de REGULATION | Pintervention pédagogique |
compréhension (M. Fabre, | etdidactique E ’
1989) \

/
N\

-——-—————#



Des choix didactiques

Des récits
complets

Un protocole, des
étapes

Un cadre Mais ou est

théorique, la

V4 - ’
problématisation passe le |aPIn .



Des outils de I’éléve au service de ’explicitation

4 N

Je mets mon
costume de
détective.

LY 3

\ / - \ / G H > \

€ <
s

Je croise
Je relis plusieurs
= attentivement @‘ indices pour
’D le texte. __ répondre a la
question. )

p N o e 2 <)

g 'II“

Je cherche
des indices.

r,u

Tu n'aurais pas vu mon chapeau ? Excuse-moi, tu n’aurais pas vua
un lapin coiffé d’un chapeau?
Non. Pourguoi tu me poses

cette question ?

Je ne l'ai pas vu. +
Je n'ai vu de chapeau nulle part.

Jamais je ne volerais un chapeau.

Arréte avec tes questions.

Non. Pourquoi tu me poses

cette question?

Je ne I'ai pas vu.

Je n’ai vu de lapin nulle part.
Jamais je ne croquerais un lapin.
Arréte avec tes questions.

- o Bon. Merci quand méme.

» Bon. Merci quand méme.

Lours a croque le lapin




Des pratiques

enseighantes

transformeées
une démarche

réeactive :des

régulations au service d’un
enseignement explicite

Vers une
transformation
des procédures
utilisées par les

eleves de

CEI

S’autoréguler

0\

4



Des pratiques

enseignantes

transformeées
une démarche

réeactive :des

régulations au service d’un
enseignement explicite

Vers une
transformation
des procédures
utilisées par les

eleves de

CEI

Cibler

o T

_— . . -y

N

mémaire de travail

»  Mordlesparticles

CONSTR

DU SENS

mémoire & long terme

mémoire de contrle

af les projets, hypothéses delecture;
Chercheretmettre en relation différentes
margues textuelles, différents « indices »
laissés par Fauteur
Faire appel son encyclopédie personnelle et
notamment aux compétences intertextuelles.

b/ les intéréts, opinions du lecteur ;
Analyser un texte en mobilisant uniquement
ses opinions etson encyclopédie personnelle;

¢/ les réactions affectives ou
émotionnelles du lecteur.
Projeter son vécu en occultant le p
de ['autre. Reformuler dans le cadre de sa
propre penséeetavec ses outils propres =>
absence de mise adistance / intervention
intempestive de la subjectivité

REGULATION

»
N\

Construction d'une macrostructure ;
Synthése des personnages;

Morale, message, thétse générale du
texte

Stockage de

connaissances du monde ;
connaissances de la langue ;

connaissances des textes
(superstructures).

CONSTRUCTION DU SENS GLOBAL

Cible centrale de
Pintervention pédagogique
didactique

\

- o e e o s o o
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Des pratiques | Planifier
enseighantes
transformeées

e démarche
réactive :des |

régulations au service d’un _ _ | Détat intecpeftarit
enseignement explicite Débat interprétatif [C"‘:m‘;f“" Retours
inberprétations. au texte
Interprétations ][ e
individuelles Canfrontation

Vers une
transformation
des procédures
utilisées par les

eleves de

CEI

D’apres les travaux de Schmehl-Postai, A & Smon, F & Huchet, C. (2015). Parcours Problema
Littérature : un dispositif didactique centré sur la théorie du questionnement.



Des pratiques

enseighantes

transformées
une démarche

reactive :des

régulations au service d’un
enseignement explicite

Vers une
transformation
des procédures
utilisées par les

eleves de

CEI

Entrer dans la logique de ’apprenant

Ens

Leila

Ens

Emma

Leila

Ens

Leila ... qu’est-ce que tu penses, toi, de tout ¢a !

Peut-étre que quand il voulait manger le lapin ... eh bah ... le lapin, il

etait trop maigre ... et il lui donne a manger ... pour qu'il soit plus

gros.

Ah oui ... Mais pourquoi tu imagines ¢a, Leila ! Crois-tu que c’est
possible ?

Nooon !

Bah si! ... Quand elle dit : « Mangeons mon lapin. » ou « Viens mon
lapin. », c’est pour étre gentille ... Mais en fait ... c’est pour le

manger apres.
C’est intéressant Leila car, la, tu te sers du texte ! C’est vraiment

intéressant ! C’est une autre possibilité. Paul, tu voulais dire quoi ?



Des pratiques enseighantes transformées

Des choix didactiques
Conception de scénario et choix de supports
résistants
Recherche de complexité

Des outils de ’enseignant

Conceptualisation plus fine (identification des
processus cognitifs et métacognitifs en jeu)

S’autoreguler
(analyser ses interventions,

évaluer, observer, prendre
conscience ...)

Cibler

(objectifs et visées des régulations)

Démarche proactive

Planifier :
Concevoir, mettre en ceuvre

Démarche réactive
Réguler pour un

enseignement explicite :
Vers une transformation des
procédures utilisées par les
éleves.

Des choix pédagogiques
Réflexion sur I'organisation spatiale et
temporelle de la classe
Démarche par résolution guidée par
I'enseignant (R. Goigoux)

Des outils de I’éléve au service de
’explicitation
des buts de la tache et des finalités de
I'apprentissage
des procédures ou stratégies utilisées

Planifier

(anticiper les régulations)

Entrer dans la
logique de
I'apprenant

(Comprendre ce qu'’il dit, s’en
servir ou pas)




cONCLUSION

° Une transformation de nos pratiques enseighantes

« C’est I'enseignant didacticien et interventionniste qui prend pleinement sa
place dans la zone proximale de developpement. Il est organisé par la
transformation des procedures pour atteindre les apprentissages vises. »
(Florian Ouitre, Les paliers de professionnalité, 201 1,2015)

° Une transformation de nos pratiques de formateurs

Selon Roland Goigoux (Quels savoirs utiles aux formateurs, site de I'IFE, 2016),
dans le cahier des charges du formateur, il doit apporter des connaissances
sur les apprentissages scolaires et sur les conditions qui favorisent ces
apprentissages. || doit également capitaliser 'experience du metier et
'experience des recherches qui ont inventorie des pratiques plus ou moins
efficaces.
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